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Bakgrund
1.1 Bakgrund till uppdraget

Sveriges Kommuner och Landsting, SKL, &r initiativtagare till ett nationellt natverk vars syfte &r att utveckla
deltagande kommuners styrning och ledning. I pilotomgangen av detta nédtverk ingick Luled, Umea, Karl-
stad, Uppsala, Boras, Sollentuna och Landskrona. Varje kommun deltog med representanter utifran olika ni-
vaer sasom ldrare, rektorer, skolutvecklare, forvaltningschefer och politiker. Utgangspunkten for nitverkets
diskussioner var hur kommunerna genom att utveckla styrning och ledning pa alla nivaer i en utbildnings-
organisation pa kommunal niva kan 6ka elevers resultat i matematik.

I ndtverksarbetet framkom att samtliga kommuner 6nskade 6ka kompetensen géllande sarskilt begavade
elever samt utveckla och forbéttra sina rutiner genom att skapa en handlingsplan. Pilotomgéngens nétverk
beslot att tillsdtta en arbetsgrupp med representanter fran samtliga deltagande kommuner med uppgift att ta
fram ett forslag till handlingsplan kring elever med sdrskild begavning.

Handlingsplanen togs i bruk 2014 och under varen 2016 genomfordes en revidering av materialet. Hand-
lingsplanen har anpassats till Skolverkets val av begrepp samt att &ven férskolan numera inbegrips av
materialet. Begreppet skola omfattar i denna text samtliga skolformer. Dessutom har den teoretiska delen
reviderats.

1.2 Syfte

Syftet med denna handlingsplan dr att synliggéra och uppmarksamma sérskilt begavade barn och elever
samt att aktivt arbeta for att 6ka kompetensen hos pedagoger och dirmed hoja undervisningens kvalitet. I
handlingsplanen anviands ordet uppmérksamma istéllet for identifiera eftersom att vara sdrskilt begavad
inte dr en diagnos. I motet med barnet eller eleven &r det i regel pedagogen eller ndgon annan vuxen som
kan uppmaédrksamma signalerna for sirskild begavning.

Tanken dr att denna handlingsplan ska fungera som ett stod till de kommuner och skolor som har ett behov
av att utveckla hur man beméter sérskilt begdvade barn och elever. Da kommuner och skolor organiseras pa
olika sétt bor en omarbetning av handlingsplanen goras sa att den passar verksamheten pa ett mer traffsa-
kert sétt. Det &r viktigt att alla nivaer inom skolans organisation blir delaktiga, att en tydlig ansvarsférdel-
ning uppréittas samt att nivaerna forvéntas agera utifran de hoga férvantningar som stélls pa respektive
niva. Det dr dven 6nskvért att handlingsplanen ingar i kvalitetsarbetet, s& vl pa skolorna som pa forvalt-
ning, med tydliga mal, resultat och tillhérande analyser.

Handlingsplanen dr uppdelad i tre delar, dir de tva forsta ska ses som en kortare bakgrundsbeskrivning av
dmnet och syftet samt férskolans och skolans forhallningssétt gentemot sirskilt begavade elever. Den tredje
delen &r utformad som en aktivitetsplan med mal samt roll-och ansvarsfordelning.

1.3 Vad ar sarskild begavning?

Hogpresterande barn och elever foljer oftast pedagogen och undervisningen val, medan det sérskilt bega-
vade barnet eller eleven inte helt sdllan ifragasdtter undervisningen och pedagogen. Skolans uppfattning om
vad begdvning innebar dverensstimmer inte alltid med den sérskilt begavades beteende. Sarskilt begavade
barn och elever kan i undervisningssituationer skilja sig fran hogpresterande, se bilaga 3. De sdrskilt bega-
vade kan vara men dr inte nédvandigtvis hogpresterande.

I handlingsplanen anvands Roland S Perssons, professor i pedagogisk psykologi, definition av sarskild
begdvning: “Den dr sarbegdvad som kontinuerligt férvanar bade kunskapsmaéssigt och tillimpningsmassigt
genom sin osedvanliga formaga i ett eller flera omraden, bade i skolan och i vardagslivet”. Sarbegavad ses
hér som synonymt med sdrskilt begavad.

Definition av sdrskild begavning varierar mellan olika forskare och sakkunniga, vilket férsvarar formule-
ringen till en entydig och precis definition. Vuxna i elevens omgivning, t.ex. vardnadshavare, pedagoger och
personal fran elevhélsan kan uppmarksamma barn och elever som har férmagor vidare &n normen. Det &r
dédrmed ingen medicinsk bedémning som behover ligga till grund for om ett barn &r sdrskilt begavat eller

ej. Ddremot dr det majligt att ett barn bade kan ha en funktionsnedsittning av nagot slag och samtidigt vara
sérskilt begavad. Det har forekommit att sdrskilt begavade barn och elever har tillskrivits diagnoser da de t
ex uppfattats som stokiga men att beteendet istédllet handlar om en ostimulerande undervisning. Se bilaga 1
och 2 for ytterligare beskrivning av sdrskild begavning.



The Three-Ring conception of giftedness

I sammanhanget kan det vara intressant att titta pa ytterligare nagra forklaringsmodeller av sdrskild be-
gavning. The Three-Ring conception of giftedness, visar att sdrskild begadvning visar pa flera faktorer som
samspelar med varandra, modellen &r vilkdnd internationellt. Varje ring representerar en férmdga som i sin
kontext, beskrivs 6ver det normala. Den sérskilt begavade eleven hamnar i det omrdde, dér cirklarna 6ver-
lappar varandra (gifted behaviour). En matematiskt sarskilt begavad elev har, utifran denna modell, alltsa
bade matematisk férmaga, inre motor och kreativitet utover det vanliga.

En férmaga mycket 6ver medel
(Above average ability)

Abstraktion, minne, inlérning, effektivitet,
verbalitet, logik, sinne for siffror

Above average ability Creativity

En stark inre motivation och
uthallighet (Task Commitment)

Intresse, beslutsamhet, nyfikenhet

Gifted behaviour

En kreativ formaga utéver det
vanliga (Creativity)

Fléde, originalitet, problemlésande,
flexibelt tdnkande

Task Commitment

Renzulli, J. (2005). The three-ring conception of giftedness: A developmental model for creative productivity. I R. J. Sternberg & J.
E. Davidson (Eds.), Conceptions of giftedness (ss. 246-279). New York, NY: Cambridge University Press.

Differentiated Model of Giftedness and Talent 2.0

En annan internationellt vilkdnd begdvningsmodell &r Gangés Differentiated Model of Giftedness and Ta-
lent 2.0 (DMGT 2.0). Denna modell utgar fran att det finns individer med medfédda formagor (gifts); forma-
gorna kan vara mentala eller fysiska. Enligt modellen innebér det att individen har en ovanligt stor potential
att kunna utvecklas inom de doméner formégan kan uttryckas i. I modellen finns olika katalysatorer, inre
och yttre sddana, som antingen kan hjélpa eller stjdlpa utvecklingen av férmégorna. Nar dessa katalysatorer
verkar i en positiv utvecklingsprocess kan forméagorna utvecklas till en talang. Det vill sdga en prestations-
nivé dver det normala.
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1.4 Svensk forskning

I Sverige har hittills forskningen inom sarskild begavning varit begransad till ett fatal personer.

Roland S Persson, professor i pedagogisk psykologi, och hans drygt 25- ariga forskning inom faltet kan
beskrivas som: Ett sokande efter forstaelse for den sdrskilt begavade individens svarigheter att, som barn och
vuxen, trots sina avancerade formagor och sin oftast avsevarda sociala féSrmaga, passa in i och bli accepterad
av, samhallets olika institutioner och funktionirer.

Mara Allodi Westling, professor i specialpedagogik, har genom sin forskning bidragit till detta kunskapsfalt
genom att introducera temat sirskild begavning i det specialpedagogiska @mnesomradet. Hon har dven
utvecklat en utbildning pa avancerad niva inom specialpedagogik med fokus pa internationell utbildnings-
policy och pedagogiska insatser for dessa elever.

Inom matematikdidaktik finns sedan 2009 fyra licentiatuppsatser och tva doktorsavhandlingar. Dessa
behandlar bland annat; studiesituationen f&r elever med sarskild begdvning i matematik och deras mgjlig-
heter att utveckla sina matematiska formégor. (Eva Pettersson, 2009, 2011), hur gymnasieldrare betraktar
matematisk kreativitet som det tydligaste tecknet pa sdrskild begdvning i matematik. (Linda Mattsson, 2013),
matematiska formagor och det matematiska minnets roll (Attila Szabo, 2013), samt skillnader i prestationer
mellan tva hogpresterande grupper (Elisabet Mellroth, 2014).

Utbildning fér sarskilt begavade barn och elever

2.1 Sarskilt begavade barn och elever i en pedagogisk miljé

Barn eller elever med sérskild begavning tenderar att kdnna sig missférstadda och tappar lusten till larande,
de foljer inte alltid skolans normer och kan da upplevas som krangliga och socialt missanpassade. Roland

S Persson har i en studie undersokt 287 sérskilt begavade vuxna om hur de upplevde svenska skolan. 92 %
beskrev skolans bemétande av dem som mycket negativt och som en foljd utvecklade de betydande psyko-
sociala problem, flera funderade t.ex. pa sjdlvmord.

Att sérskilt begdvade barn eller elever kan bli missforstadda av omgivningen, saval av barn som av vuxna,
framgar i boken “Se mig som jag dr”. Flera av de intervjuade uppmarksammar betydelsen av enskilda larare
och vuxna som stottat, drivit pa och visat forstaelse.

Personer med sérskild begavning vittnar om att de tidiga skolarens bristfélliga anpassning av undervis-
ningen har gjort dem passiviserade, vilket har resulterat i bristande studieteknik for att tillgodogora sig vi-
dare utbildning. Detta behover skolan beakta och sékerstélla sa att denna férméga utvecklas dven hos dessa
elever. Det ar inte helt ovanligt att sdrskilt begavade elever har en ojamn kunskapsprofil vilket gor det 4n
mer viktigt att identifiera kunskapsnivén sa att undervisningen hamnar pa en nivd som motsvarar elevens
forméga. Barn och elever med sdrskild begavning som fér for ldtta uppgifter kan mentalt blockeras vilket
kan leda till att en del av dem underpresterar och till och med véagrar ga till skolan och blir “hemmasittare”.

Skolan behover beakta de skillnader som kan féorekomma hos sarskilt begavade flickor och pojkar. Manga
ganger kan det vara svart att upptdcka flickor med sarskild begavning, dé de trots understimulans i hogre
grad accepterar skolans ramar.

Sérskilt begdvade barn och elever behéver bli uppmérksammade och fa adekvat aterkoppling som fokuserar
mer pa sjdlva anstrangningen &n pa resultatet eller person. Det finns en risk till att dessa barn och elever ut-
vecklar s kallad negativ perfektionism. Det kan darfor vara bra att lata barnet eller eleven méta utmaningar
ien trygg miljo.

Alla barn och elever ska ges likvérdiga och goda mgjligheter att lyckas maximera sin utveckling. Individers
olikheter ska lyftas fram som en tillgdng som kan berika undervisningen. Hansyn ska tas till barn och elevers
olika behov av st6d och stimulans.

I skollagen gar det att ldsa foljande:

“3 § Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdver i sitt lirande och sin personliga
utveckling fér att de utifrin sina egna forutsittningar ska kunna utvecklas si langt som méjligt enligt utbild-
ningens mdl. Elever som till f6ljd av funktionsnedsittning har svirt att uppfylla de olika kunskapskrav som
finns ska ges stéd som syftar till att sd langt som mdjligt motverka funktionsnedsittningens konsekvenser. Elever
som liitt ndr de kunskapskrav som minst ska uppnds ska ges ledning och stimulans for att kunna nd lingre i sin
kunskapsutveckling.” Lag (2014:458).



2.2 Att méta de sarskilt begavade i en pedagogisk miljé

For att ge de sdrskilt begdvade mojlighet till maximal kunskapsutveckling och ett meningsfullt larande ar
flexibilitet, acceptans, tolerans och kunskap hos forskolans eller skolans personal viktiga férutsattningar.

Ilaroplanerna star det uttryckt att pedagogerna har i uppdrag att anpassa undervisningen till varje individs
forutsattningar och behov. Viktigt &r att skilja mellan individuellt (eget) arbete och individanpassning. I en
individuellt anpassad undervisning forutsétts en néra relation mellan ldrare och elev och en undervisning
som ska behandla det som &r péd gransen mellan elevens tidigare kunskaper och det som ligger strax utanfor.
I “Forskning om framgangsrika skolor som grund fér skolutveckling” (Grosin. L, 2003), belyses just lararnas
betydelse for vilka resultat eleverna uppnar och tar dirmed d6d pa myten att begavade elever klarar sig
sjdlva. De behover, precis som alla andra, individuellt stod, ledning och stimulans. Utan lampliga insatser
riskerar sédrskilt begavade elever att inte nd sin fulla potential och ddrmed stanna i sin utveckling. Sarskilt
begavade elever utvecklas oftast bast genom att arbeta med komplext och avancerat material.

Blooms taxonomi dr en modell som beskriver olika steg i ett larande. Ofta beskrivs denna modell i form av
en triangel dédr den nedersta nivan dr kopplat till att bygga kunskap. Ju hogre upp i triangeln man kommer,
desto mer avancerat anses larandet vara och ddrmed ocksa krédva ett hogre tankande. I det normala fallet
behdvs oftast mer tid ldggas pa de ldgre nivaerna, vilket kan kopplas till att dessa &r breda, bilden till vén-
ster. Sdrskilt begavade elever har en hog inldrningshastighet vilket bland annat innebér att de tilldgnar sig
kunskap fort. De dr darfor viktigt att de ges forhallandevis mer tid till att trana det hogre tinkandet, de Gvre
nivaerna, dn kring kunskapen. Symboliskt kan da triangeln vindas upp-och-ned for att illustrera tiden de
sédrskilt begdvade barnen eller elever bor ligga pé respektive niva i Blooms taxonomi, figuren nedan.

Utvardering
Syntes
Analys

Utvardering

THKmpning

Synes Forstaelse

it Kunskap
Théampning
Forstdelse

Kunskap

Ett annat sdtt att mota elevers olika inldrningsférmagor och ldrstilar dr att anvanda sig av differentierad
undervisning nér det giller; innehdll, metod, resultat och larmiljo. Det innebér inte att pedagogen gor en
planering for varje enskild elev, utan istéllet &r proaktiv och har planerat undervisningen sa att den moter
2-5 olika nivaer. Differentiering enligt Tomlinson innebér att anpassa:

¢ innehall - t ex att olika individer far olika material att arbeta med
* metod - t ex att olika typer av arbetssitt &r tilldtna och méjliggors
* resultat - t ex att det &r naturligt att olika individer nar olika langt i arbetet med en uppgift

*]armiljo - t ex att den fysiska miljon majliggor for arbete i mindre grupper eller enskilt. Det skulle ocksa
kunna innebdra att agera online med andra grupper.

For att hdja motivationen och for att mota sérskilt begdvade barn och elever finns det tre vedertagna meto-
der; acceleration, berikning och aktiviteter utanfor skoldagen. Dessa metoder anvands bade nationellt som
internationellt och dr dven tillimpbara pa hogpresterande.

Acceleration innebér att barnet eller eleven, arbetar och far undervisning i en snabbare takt &n sina jamn-
ariga kamrater, inom omrdden dér de ar sérskilt begdvade. Acceleration kan dven vara att barnet eller eleven
ingar i grupp med dldre barn pa hel- eller deltid. Ett annat sitt kan vara att barnets skolstart tidigareldggs
eller att eleven flyttas upp en eller flera arskurser.

Berikning innebdr att barnet eller eleven far méjlighet till att fordjupa sig nér det obligatoriska momentet re-



dan behdrskas. Det extra ldrostoffet bor dock ha anknytning till elevens fardigheter och behov. Berikning kan
bland annat innebara att barnet eller eleven far arbeta med mer utmanande undervisningsmoment eller far
gora ett fordjupningsarbete inom ett intresseomrade. Till exempel kan en mentor med specifika kunskaper
utses for att stimulera barnet eller eleven.

Aktiviteter utanfor skoldagen innebér att barnet eller eleven far mojlighet att gora nagot ytterligare som inte
ingér i laroplanen som t.ex. att trdffa andra sdrskilt begavade barn eller elever i olika sammanhang. Det kan
dven innebdra att delta i spetsundervisning i ett specifikt dmne.

I Skolverkets stodmaterial Att arbeta med sdrskilt begédvade elever, kapitel 1.5 Internationellt perspektiv pa
sérskilt begavade elever, kan man ldsa vidare hur andra lander bemoter sérskilt begavade i undervisnings-
sammanhang.

2.3 Samarbete med vardnadshavare

Vardnadshavare kan bidra med information som skolan kan anvénda sig av for att mota barnets eller
elevens behov och intressen. En bra start i arbetet &r att bjuda in vardnadshavare till ett inledande samtal
kring barnets férmégor. Ofta har de redan tidigt funderat 6ver sitt barns férmagor och &r darmed en viktig
informationskalla.

Sarskilt begavade barn férekommer i alla slags familjer och kulturer. Om vardnadshavare saknar forstaelse
for sitt barns sdrskilda begavning blir vikten av att skolans personal uppmérksammar barnets férmagor
annu mer betydelsefull. Som pedagog &r det viktigt att fora en kontinuerlig dialog med vérdnadshavare
kring elevens utveckling och sociala situation.

2.4 Overgangar

I Skolverkets stodmaterial for dvergdngar inom och mellan skolor och skolformer, betonas att gruppen sar-
skilt begdvade barn eller elever sérskilt ska beaktas. Detta dr viktigt eftersom den mottagande skolan beho-
ver kunskap om ett barn eller elev ar sédrskilt begdvat for att pa basta siatt kunna géra anpassningar for att
mota barnets eller elevens behov.

Implementering av handlingsplan

Skollagen dr tydlig med sina férvantningar pa att skolan ska méta varje individ och skapa forutsattningar sa
att barnet eller eleven stimuleras till att utvecklas sa langt som det dr méojligt. Syftet med denna handlings-
plan &r att synliggora och uppméarksamma sarskilt begavade barn och elever samt aktivt arbeta for att 6ka
kompetensen hos samtliga inom skolans organisation. Detta férhallningssatt svarar mot saval skollag (§3)
som ldroplan (Lgr 11, kap 2).

3.1 Mal

Sérskilt begavade barn och elever ska na och uppleva att de nar maximal utveckling genom att:
-Oka kunskapen hos politiker, férvaltning, rektorer, pedagoger samt elevhélsan.
- Uppritta metoder och rutiner som tillvaratar sdrskilt begdvade elevers intressen och behov.

3.2 Atgarder

Foljande avsnitt ska ses som ett stod i de enskilda kommunernas implementeringsarbete utifran ett styr-
nings- och ledningsperspektiv. Oberoende av hur kommuners organisationer dr konstruerade bor styrkedjan
vara sammanldnkad. Detta innebér att det &ven finns en gemensam syn och en tydlig ansvars- och rollférdel-
ning mellan nedanstdende nivaer.

Huvudman ansvarar for att till exempel:

* Anta, implementera och félja upp handlingsplan géllande sdrskilt begdvade barn och elever.
* Undersoka, samordna och skapa méjliga forum for fortbildning for samtliga nivaer.

¢ Uppmuntra lokala initiativ ddr verksamhet kopplas ihop med forskning om sdrskilt begdvade barn och
elever.

¢ Skapa kommunovergripande samarbetsomraden som tillvaratar sarskilt begdvade barn och elevers situa-
tion och mojligheter.
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Elevhélsan ansvarar till exempel f6r att:

* Se 6ver hur sarskilt begavade barn och elever lyfts i elevhélsans arbete/dokument.

® Delta i pedagogiska utredningar.

e Samordna insatser och moétesplatser for sarskilt begavade barn och elever inom/mellan skolor.
* Mojliggora/samordna sérskilt mentorskap.

¢ Gora pedagogerna uppméarksamma pa hur de ska arbeta med sdrskilt begdvade barn och elever for att de
ska nd maximal utveckling.

* Att initiera till kompetensutveckling for pedagoger.

Skolledare ansvarar till exempel for att:

¢ Alla elever ska ges mojlighet till att nd maximal utveckling.
* Kontinuerligt uppmuntra all sin personal i arbetet med sdrskilt begavade

* Ge pedagoger mojlighet till kompetensutveckling samt skapande av olika samtalsforum genom att an-
vdnda egna och i handlingsplanen foreslagna aktiviteter for att 6ka personalens kompetens om sarskild
begévning.

* P4 skolan uppmaérksamma, synliggdra och identifiera sarskilt begavade och hogpresterande barn och
elever. Som utgangspunkt i dessa diskussioner kan bilaga 3 anvédndas.

¢ Folja upp skolans arbete och resultat gillande sérskilt begdvade barn och elever.

Fragor att arbeta med;

e P4 vilket sdtt har undervisningen anpassats?

¢ Vilka forvantningar kommunicerar skolan att de har pa eleven?

¢ Vilka forvantningar har eleven pa undervisningen som ges?

e P4 vilket sitt kopplas och formuleras malen i IUP:n sa att elevens maximala utveckling nas?

e P4 vilket sdtt och hur ofta sker aterkoppling till eleven? Bor den ske oftare och pa nagot annat satt?

Pedagoger ansvarar till exempel for att:

e Organisera och genomfora arbetet sa att barnet eller eleven utvecklas efter sina forutsédttningar och samti-
digt stimuleras att anvianda och utveckla hela sin forméga. Barnet eller eleven ska uppleva att kunskap &r
meningsfullt och att den egna kunskapsutvecklingen gar framat.

* Anpassa undervisningen genom bland annat acceleration, berikning och aktiviteter utanfor skolan.

3.3 Uppfdljning och utvardering

Uppf6ljning av organisatoriska atgarder ska ingd i det systematiska kvalitetsarbetet.
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Bilaga 1

Alla barn &r unika och sa dven barn med sérskild begavning. All form av jamforelse ska man déarfor vara akt-
sam till att anvdnda. Det kan dock finnas vissa igenkdnningsbara beteendemdonster, men Roland S Persson
menar ocksd att “om det dr deras medfédda temperament som gor en viss typ av utveckling majlig, eller om
dessa beteendemonster &r resultatet av samspelet med den sociala miljon skall jag ldta vara osagt.”

Intellektuella drag

Personlighetsdrag

Enastaende férmaga att resonera

Insiktsfull

Intellektuell nyfikenhet

Behov av att forsta

Snabb och effektiv inlarning

Behov av intellektuell stimulans

Hog abstraktions férmaga

Perfektionist

Komplexa tankemoénster

Behov av logik och precision

Livlig fantasi

Har en betydande kénsla fér humor

Tidigt utvecklad moralkénsla

Kénslig och empatisk

Alskar att lara

Intensiv

Koncentrations férmaga

En tendens till introversion

Formaga till analytiskt tinkande

Uthallig (envis)

Kreativa

Mycket sjalvmedveten

Har en avsevard kansla for rattvisa

Icke-konformist

Eftertanksam och reflekterande

Ifrdgasatter regler och auktoritet

Kiilla: Rolands S Perssons éversittning av en tabell ur boken "Counseling the gifted and talented" av Lina Silverman
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Bilaga 2

Alla barn &r unika och sa dven barn med sérskild begdvning. All form av jamfdrelse ska man dérfor vara akt-
sam till att anvéinda. Denna bilaga visar pa vanliga styrkor hos sérskilt begdvade elever och exempel pa moj-
liga problembeteenden som kan férekomma i klassrum. Det kan vara extra svart att identifiera en sédrskild
begavning nér personen har en neuropsykiatrisk diagnos eller &r i sin personlighet introvert och tystlaten.

Majliga problembeteenden

Styrkor

Otalig med andras laga tempo. Vill inte 6va pa
grundfardigheter. Vill bara lasa (avancerade)
bécker man valt sjalv.

Tidig att lasa/lar sig snabbt.

Dominerar diskussioner och lyssnar inte pa andras
bidrag. Kan prata sig ur situationer de vill slippa.

Har stort ordférrad eller omfattande kunskaper.

Uttrakad och frustrerad nar andra inte fattar och
om de inte far ga vidare. Irriterad i grupparbeten
om inte andra ar lika snabba.

FForstar nytt material snabbt och Iatt.

Starkt motstand att repetera. Hoppar direkt till
svaret och har svart att se mellanliggande steg.
Antar felaktigt att allt &r lika enkelt. Léser problem
pa okonventionella satt.

Forstar matte snabbt och intuitivt.

Gillar logik och “klurigheter’

Har svart att acceptera sadant som inte verkar
logiskt, sdsom traditioner eller sddant som maste
laras in utan att man forstar varfor.

Ser orsak och verkan.

Staller obekvama fragor. Godtrogen, naiv.

Nyfiken, fragvis. S6ker mening.

Blir sa involverad att det ar svart att byta &mne.
Kan tyckas envis, motstravig.

Stark koncentrationsférmaga. lhardig.

Behoéver stimuleras hela tiden, blir frustrerad an-
nars. Kan tyckas vara hyperaktiv.

Energisk, alert, ivrig.

Dominant. Kan inte ta andras idéer eller asikter.

Har ledaregenskaper. Vill organisera.

Har svart att vara praktisk eller flexibel.

Soker sanning, arlighet och rattvisa.

Blir otalig pa andra, blir nedslagen eller deprime-
rad. Har svart att lamna ifran sig ndgot som inte ar
perfekt.

Tanker kritiskt, har héga forvantningar pa sig sjalv
och pa andra.

Verkar udda. Dagdréommer mycket. Staller fragor
som inte verkar hora till &mnet.

Tanker kreativt. Gillar nya satt att géra saker.

Sammanstilld av Harling, S. (2015) baserat pa flera killor, bland annat Webb, ]. T., Gore, . L., Amend, E. R., DeVries,
A. R. (2007). A parent’s guide to gifted children. Great Potential Press. Himtat fran http://www.begavadebarn.nu/uplo-

ads/6/9/9/6/6996440/informationsmaterial_3sid.pdf
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Bilaga 3

I tabellen jamfors nagra forekommande egenskaper som skiljer sérskilt begdvade at mot hogpresterande. I
sammanhanget dr det viktigt att podngtera att sarskilt begavade elever uppfyller inte alltid samtliga nedan-
staende egenskaper da individer i denna grupp dven kan vara hogpresterande. Samma resonemang galler
ndr man talar om att elever som identifieras som hogpresterande oftast ar vélfungerande i klassrummet,
medan sdrskilt begavade inte alltid &r det. Nedanstaende tabell fangar ddrmed inte alla och som exempel
kan ndmnas att sarskilt begavade elever som underpresterar hamnar helt utanfér denna beskrivande jamfo-
relse. Tabeller och listor ska anvdndas med forsiktighet, speciellt om férdjupad kunskap om sérskild begév-
ning saknas. En del listor kan fungera som ett stod i kommunikationen mellan olika parter, men ska aldrig
anvandas som ensamt identifikationsmedel. Det dr ocksa viktigt att komma ihag att alla sarskilt begdvade
individer dr unika och alla former av beskrivande tabeller och listor knappast stimmer 6verens pa alla.

Det ar viktigt att man identifierar de sarskilt begavade barnen och eleverna for att kunna ge dem en under-
visning som utvecklar dem maximalt. A och O i denna identifieringsprocess dr att pedagoger och elevhélsa
har kunskap om sérskilt begdvade och om deras behov i undervisning.

Sarbegavade elever Hoégpresterande elever

Stéller fragorna Vet svaret

Ar synnerligen nyfikna

Ar intresserade

Har ovantade, néastan faniga idéer

Har bra idéer

Diskuterar i detalj och utvecklar

Svarar pa fragorna

Ar langt bortom de mest hégpresterande

Hor till de mest hdgpresterande

Visar passionerat intresse och har asikter

Lyssnar intresserat

Vet oftast redan

Lar med latthet

Féredrar vuxnas séllskap

Trivs med klasskamrater

Drar slutsatser av sin forstaelse

Forstar begreppen

Foreslar projekt och uppgifter

Gor laxorna

Ar intensiv

Ar mottaglig

Skapar snarare en ny design

Harmar efter precist

Alskar larande (men inte nédvandigtvis skolan)

Trivs ofta i skolan

Uppfinnare

Tekniker

Goda och insiktsfulla gissningar

Gott minne

Njuter av komplexitet

Foredrar en enkel seriell progression

Ar synnerligen observanta

Ar pé alerten

Ar snarare mycket sjalvkritiska

Ar ofta néjda med vad de lart sig
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Bilaga 4

En viktig del av kompetensutveckling dr diskussioner som fors kollegor emellan. Férutom studiebesok, fore-
lasningar och litteratur, sa dr det kollegiala samtalet en grund fo6r hur olika omraden blir levande och utveck-
las progressivt. Nedanstaende diskussionsfragor ar tankta som ett stod i dessa samtal, vid arbetslagstraffar
eller studiedagar.

Diskussionsfragor

Skolan, rektor, arbetslag, lérare, pedagoger

Har vi kompetens inom omradet? Pa vilket sétt kan vi fa kompetens?
Finns det behov av att anordna bokcirkel med tillhorande diskussioner? Vem ansvarar?
Vilken litteratur /webbsidor/intresseorganisationer/sociala forum finns att tillga?

Vilka rutiner finns och vilka saknas nir det géller pa vilket satt vi uppméarksammar sarskilt begavade barn
och elever?

Pa vilket satt anpassar vi undervisningen till sdrskilt begavade barn och elever respektive hogpresterande
barn och elever?

Pa vilket satt skiljer sig undervisningen at? Hur kan undervisningen maximera elevens utveckling?

Pa vilket sétt foljer vi upp elevens utveckling?

Pa vilket satt visar vi att vi har héga forvantningar pa barn och elever som &r sérskilt begavade?

Vet vi vilka barn och elever som dr sdrskilt begavade? Pa vilket satt beméter vi barn/barnen/eleven/eleverna?
Hur ser kommunikationen ut med foérdldrarna och pa vilket sitt kan de hjdlpa skolan?

Pa vilket satt visar rektor att han/hon har héga férvéntningar pa den undervisning som erbjuds till sarskilt
begavade elever och pa vilket sétt sker denna aterkoppling till lararna?

Lésa fallstudier och diskutera i grupp hur skolan identifierar, beméter samt hur undervisningen kan anpassas.

Fokus pa barnet eller eleven

Pa vilket sétt har barnet/eleven uppmérksammats?

Vad ar viktigt for eleven? Vilka férvantningar har eleven pa undervisningen?

Vilken kunskapskartliggning kan anvindas for att ta reda pa elevens kunskapsniva?
Hur har undervisningen anpassats till elevens férvantningar?

Vilken/vilka ldrare har eleven fortroende for och vill ha samarbete med?

Forvaltning

Pa vilket satt uppmérksammas och diskuteras sarskilt begavade barn och elever i rektorsgrupp /forvalt-
ningsniva?

Pa vilket satt kommunicerar férvaltningen sina hoga forvantningar pa rektorerna att de upprattar, imple-
menterar och arbetar efter handlingsplan gillande sérskilt begavade barn och elever?

Pa vilket sétt definierar kommunen “sdrskilt begavade barn och elever” och pa vilket sdtt kommuniceras det?
Vilka gemensamma rutiner finns det nér det géller att uppmarksamma sdrskilt begavade barn och elever?

Pa vilket sitt kan forvaltningen skapa gemensamma natverk dar skolor kan utbyta goda idéer och eventuellt
samordna insatser?

Pa vilket sétt kan férvaltningen bidra med att tillhandahalla information géllande aktuell forskning, forelésare etc.?
Pa vilket satt aterkopplar forvaltningen till politiken?

Pa vilket siatt man kan formulera nyckeltal f6r skolans verksamhet som fokuserar pa sarskilt begavade barn
och elevers situation. Exempelvis “andelen elever som upplever att deras talanger uppmaérksammas” och/
eller “andelen elever som upplever att de far tillrdcklig uppmuntran och/eller stimulans i skolan”.

Politiken

Pa vilket satt uttrycks de hdga férvantningar pa forvaltningen géllande sérskilt begavade barn och elever?
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Bilaga 5
Fortbildning
Skolverkets studiepaket till stoddmaterial om sérskilt begdvade elever. Finns pa foljande lank. http:/ /www.
skolverket.se/skolutveckling /larande/studiepaket-till-stodmaterial-om-sarskilt-begavade-elever-1.243121

Via det Australiensiska utbildningsdepartementet finns ett fortbildningsmaterial om undervisning av sarskilt
begdvade elever, materialet 4r uppdelat i sex moduler som kan studeras enskilt eller tillsammans i kollegiet.
Varje modul innehaller teori och konkreta exempel, ett kollegium som bestimmer sig for att arbeta med detta
material bor avsdtta atminstone en manad per modul. Materialet finns att hamta pa foljande websidor:
https:/ /docs.education.gov.au/ collections/ gifted-education-professional-development-package

https://education.arts.unsw.edu.au/about-us/gerric/resources/pd-package/

Utover ovan namnda fortbildningspaket finns mycket annat som kan hjilpa till att utdka kunskapen hos
pedagogisk personal om dessa barn och elever. Handlingsplanen avslutas med tips p4 litteratur och andra kallor ni
kan anvénda i ert fortsatta arbete.
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med sig utav.

Bjud in féreldsare

Studiebesok:

e Alfaskolan i Solna,
¢ Igelbodaskolan, Nacka

¢ Samundervisningsklassen Réttviksskolan, Rattvik
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