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Inledning

Alla barn och elever i samtliga skolformer och i fritidshemmet ska ges den ledning och
stimulans som de behdver i sitt [Grande och sin personliga utveckling for att de utifrén
sina egna forutsdttningar ska kunna utvecklas sa ldngt som mdjligt enligt utbildningens
madl. Elever som till foljd av en funktionsnedsdttning har svart att uppfylla de olika
kunskapskrav eller kravnivder som finns ska ges stod som syftar till att s [dngt som
mojligt motverka funktionsnedsdttningens konsekvenser. Elever som létt nar de
kunskapskrav som minst ska uppnas eller de kravnivder som gdiller ska ges ledning
och stimulans for att kunna nd ldngre i sin kunskapsutveckling

Skollagen 3 kap 3§

Uppsala kommun deltog tillsammans med sex andra kommuner i arbetet med en
handlingsplan for sarskilt begdvade elever som initierades av davarande SKL 2016.

Syftet med handlingsplanen 2016 var att stodja kommunernai arbetet med att 6ka
kunskapen om sarskilt begavade barn eller elever. Dokumentet skulle dven utgora en
resurs nar det galler stod till elever som latt nar skolans mal.

Med forankring i planens teoretiska del har fortbildning och handledning getts till
personal i forskola och skola. For att erbjuda berikning och utmaningar utanfor
klassrummet har elever med intresse for vissa amnen fatt majlighet att traffas och
tillsammans med larare inom specifika omraden som matematik och
naturvetenskapliga @mnen fordjupa sig i olika fragestéllningar. Utdver amnesspecifika
utmaningar har eleverna kunnat knyta nya sociala kontakter.

Det finns nu ett behov av att tydliggora och lyfta det lokala arbetet for malgruppen
samt for den for den personal som méter barn och elever med en sarskild begdvning.
Arbetet med den lokala handlingsplanen har utgatt fran den befintliga fran 2016. Delar
avinnehallet har behallits da det fortfarande bedomts vara aktuellt.

Forskolan

| den reviderade Laroplanen for forskolan (Lpfo 18) star det formulerat att ”Férskolan
sdrskilt ska uppmdrksamma barn som av olika anledningar behdver mer ledning och
stimulans eller séirskilt stéd. Alla barn ska fd en utbildning som dr utformad och anpassad
sd att de ska utvecklas s@ langt som mdjligt. Barn som tillféilligt eller varaktigt behéver
mer stimulans ska fa detta utformat utifrdn sina egna behov och forutsdttningar”. Vidare
star det att "Utbildningen ska ta sin utgdngspunkt i léroplanen och det barnen visar
intresse for samt i det kunnande och de erfarenheter som barnen tidigare har tilldgnat

sig.”

Nar det galler maluppfyllelse enligt forskolans laroplan finns dock en betydande
skillnad gentemot grundskolan. Malen i forskolan anger en riktning att strava mot, det
handlar inte om kunskapsmal eller mal att uppna fér enskilda barn. Malen innefattar
inte heller krav pa jamforelser mellan enskilda barn. Istallet jamfors barnen med sig
sjalva och den egna progressionen, utvecklingen och larandet ar i fokus (Skolverket:
Allmanna rad om maluppfyllelse i forskolan, 2017).

Forskolan har darmed ett uppdrag att genom bl.a. kompetensutveckling kontinuerligt
arbeta for att utveckla battre arbetsprocesser (Lpfo 18). Det star formulerat att
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forskolan ska “stimulera och utveckla barnen med léroplanens mal som utgdngspunkt
och riktning och syftar till utveckling och ldrande” (Lpf6 18). Vidare ska forskollarare
“planera och analysera hur undervisningen utmanar och stimulerar barns utveckling och
lérande”. "Verksamheten ska anpassas till alla barn i férskolan” och i samband med
utvecklingssamtalet ska “barns utveckling och ldrande ska séttas i relation till de
forutsdttningar som férskolan bidrar med.” (Skolverket: Allménna rdd om
maluppfyllelse i forskolan, 2017).

For att m6ta behovet av kompetensutveckling gallande sarskilt begadvade barn som
behover mer stimulans i forskolan kommer det att genomforas utbildning om sarskilt
begdvade barn och differentierad undervisning i forskolan. Detta &r ett forsta steg som
pa sikt kan leda till en handlingsplan for forskolan, men som framst ger rektorer och
pedagoger i forskolan verktyg for att kunna mota alla barn som har olika behov av
stimulans och utmaning, daribland sarskilt begavade barn.

| utbildningens forsta fas ska rektorerna i forskolan deltaii ett utbildningspaket
bestaende av en forelasning och seminarier dar man narmare kan prata om specifika
forskolors behov och planera framat. Darefter erbjuds ett paket for pedagoger som
innehaller foreldsningar och temahandledning. Med detta kan man uppna en bredare
och djupare kompetens om bade sarskilt begavade barn och differentierad
undervisning.

Pa grund av viktiga skillnader i maluppfyllelse och hur modeller om sarskilt begavade
kan anvandas inom forskolan ar handlingsplanen inte specifikt riktad mot férskolan.
Det behovs tolkningar som utbildningen ska bygga forutsattningar for. En
handlingsplan for forskolan skulle kunna véaxa fram ur det arbetet framdver.

Syfte

Handlingsplanen ska vara vagledande pa en 6vergripande niva i arbetet med sarskilt
begdvade barn och elever. Syftet ar att stodja pedagoger, skolledare, elevhalsa och
ovrig personal i kommunens forskolor och skolor, i deras stravan att méta och
tillgodose behoven for malgruppen under hela den sammanhallna skoldagen. Avsikten
ar att underlatta for forskolor och skolor att skapa sina egna lokala rutiner och
strukturer.

Framgangsfaktorer

Nar forskolan och skolan utgar fran den sarskilt begavade elevens resurser genom
l@ampligt bemotande, anpassad undervisning och malmedvetet arbete, 6kar
sannolikheten att eleven utvecklas i niva med sina formagor (Dai, 2010; Dweck, 2006;
Monks & Katzko, 2005; Rogers, 2007; Ziegler, 2005). Ett inkluderande synsatt som tar
hansyn till elevens fallenhet och engagemang ar av storsta vikt, oavsett vilken atgard
eller insats den enskilda skolan erbjuder.

Utifran ovanstaende resonemang ar det med andra ord betydelsefullt hur skolan
agerar nar det finns sarskilt begavade elever i verksamheten. Om skolan enbart utgar
fran elevens prestationer i de olika amnena som underlag for de stodatgarder som



sattsin, ar risken stor att inte tillracklig hansyn tagits till elevens utvecklingsbehov. Det
ar darfor viktigt att fora en diskussion med eleven, vardnadshavarna, personalen pa
skolan exempelvis larare, larare i fritidshem, resurser och elevhalsoteamet om elevens
utvecklingsbehov och mojligheter (Rotiger & Fello, 2005). Elevens sociala och
kanslomassiga utveckling bor visas hansyn i diskussionen.

De individuella skillnaderna mellan sarskilt begavade barn och elever kan vara stora.
Det finns sdledes ingen enskild dtgard som passar for alla (Almeida, Araujo, Sainz-
Gomez, & Prieto, 2016; Rogers, 2007; Silverman, 2013; Sternberg & Davidson, 2005).
Som vi ser i Gangés Differentiated Model of Giftedness and Talent 2.0 (DMGT 2.0),
langre ner i handlingsplanen, kan olika individer vara katalysatorer for sarskilt
begavade barn och elevers utveckling. Detta lyfter fram att just relationer kan vara en
avgorande faktor i deras utveckling. Olika perspektiv pa sarskilt begavade barn och
elever visar ocksa hur skiftande deras intressen, motivation och behov kan vara (Dai &
Chen 2013). Detta pekar ocksa pa behovet av goda pedagogiska relationer. Genom
goda pedagogiska relationer kan vi forsta vad elevernas skiftande intressen,
motivationer och behov kan vara.

Sarskilt begavade barn och elever

Vad ar sarskild begavning?

Definition av sarskild begavning varierar mellan olika forskare och sakkunniga, vilket
forsvarar formuleringen till en entydig och precis definition. Vuxna i elevens omgivning,
t.ex. vardnadshavare, pedagoger och personal fran elevhalsan kan uppmarksamma
barn och elever som har formagor vidare an normen. Sarskild begavning arinte en
diagnos, och komplexiteten gor att det kan vara svart att upptacka och forsta genom
test och bedomningar (Sims, 2021). Det &r dven mojligt att ett barn bade kan ha en
funktionsnedsattning av nagot slag och samtidigt vara sarskilt begavad. Det
forekommer ocksa att sarskilt begavade individer tillskrivs andra diagnoser da
omgivningen saknar kunskap om deras beteendemanster, svarigheter och behov.

Det &r viktigt att gora en distinktion mellan begreppen begavning, formaga och
prestation. Om vi likstéller begreppet prestation med begavning och formaga finns
risken att vi gor tolkningar utifran det som eleven faktiskt visar upp. Hogpresenterande
elever ar de som uppvisar goda studieresultat. Cirka 15-20 procent av populationen
utgors av hogpresterande. Alla hdgpresterande ar dock inte sarskilt begavade, och alla
sarskilt begdvade ar inte hogpresterande. (Reis & McCoach, 2000; Siegle & McCoach,
2002).

Manga sarskilt begdvade elever forsoker utveckla strategier for att passa in bland sina
kamrater i skolan, vilket kan innebdra att dampa egna formagor. Att kdnna sig
annorlunda och behandlas som sa kan leda till ett utanférskap som kan varai manga
ar, vilket innebar pafrestningar som bidrar till psykisk ohalsa. Detta ar sarskilt
problematiskt och allvarligt nar larare och andra vuxna i den pedagogiska miljon bidrar
till utanforskapet med sitt bemotande av sarskilt begavade barn och elever. (Rodriguez
Milovic 2021) Darfor ar det viktigt att kunskap om elevgruppen och stodet som ges inte
enbart har fokus pa formagor, potential och prestationer. Stod i att hantera sociala
svarigheter ar minst lika viktigt.
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The Three-Ring conception of giftedness

I sammanhanget kan det vara intressant att titta pa ytterligare nagra
forklaringsmodeller av sarskild begavning. The Three-Ring conception of giftedness,
visar att sarskild begavning visar pa flera faktorer som samspelar med varandra,
modellen ar vélkand internationellt. Varje ring representerar en formaga somi sin
kontext, beskrivs dver det normala. Den sarskilt begavade eleven hamnar i det omrade,
dar cirklarna 6verlappar varandra (gifted behaviour). En matematiskt sarskilt begavad
elev har, utifrdn denna modell, alltsd bade matematisk formaga, inre motor och
kreativitet utover det vanliga.

En formaga mycket dwer model
(Abeve average ability)

Abstraktion, mnone, nisenng, eSektvtel,
verbatiet logk, sinne for sfior

Abowe oveiage iy

En stark Inre motivation ooh
wihallighet (Task Comenitment)

niresse, bashrsamhet, mfikenhet

Grred tetonizor

En kreativ tdrmaga utdwer dat
vanligs (Crealivity

Fode, orginalnet, preblemibsands
flendait thnkande

Renzulli, J. (2005). The three-ring conception of giftedness: A developmental model for creative
productivity. | R. J. Sternberg & J. E. Davidson (Eds.), Conceptions of giftedness (ss. 246-279). New York, NY:
Cambridge University Press.

Differentiated Model of Giftedness and Talent 2.0

En annan internationellt vdlkand begavningsmodell ar Gangés Differentiated Model of
Giftedness and Talent 2.0 (DMGT 2.0). Denna modell utgar fran att det finns individer
med medfédda formagor (gifts); formagorna kan vara mentala eller fysiska. Enligt
modellen innebar det att individen har en ovanligt stor potential att kunna utvecklas
inom de domaner férmagan kan uttryckas i. | modellen finns olika katalysatorer, inre
och yttre sddana, som antingen kan hjalpa eller stjalpa utvecklingen av formagorna.
Na&r dessa katalysatorer verkar i en positiv utvecklingsprocess kan formagorna
utvecklas till en talang. Det vill séga en prestationsniva 6ver det normala.
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Gagné’s Differentiated Model of Giftedness and Talent (DMGT 2.0), hdmtad fran Gagné, F. (2010)
Motivation within the DMGT 2.0 framework, High Ability Studies Vol. 21, No. 2, 81-99.

I den pedagogiska miljon

Barn eller elever med sarskild begavning tenderar att kanna sig missférstadda och
tappar lusten till larande, de foljer inte alltid skolans normer och kan da upplevas som
krangliga. Roland S Persson (2010) har i en studie undersokt 287 sarskilt begdvade
vuxna om hur de upplevde svenska skolan. En majoritet, 92 %, beskrev skolans
bemotande som mycket negativt och som en f6ljd utvecklade de betydande
psykosociala problem och flera hade haft tankar pa sjalvmord.

Barn och elever med sarskild begdvning som inte stimuleras pa ett adekvat satt kan
mentalt blockeras. Detta kani sin tur likstallas med ett hinder for elevens engagemang
i skolmiljon. (Rodriguez Milovic 2021) Vidare kan detta resultera i bristande
studieteknik, vilket skolan behover beakta och sékerstalla sa att denna kompetens
utvecklas dven hos dessa elever (Silverman 2011). Det kan till och med ga sa langt att
eleverna hamnar i en situation med problematisk skolfranvaro (Persson 2010). Det ar
inte helt ovanligt att sarskilt begavade elever har en ojamn kunskapsprofil vilket gor
det an mer viktigt att identifiera kunskapsnivan sa att undervisningen hamnar pa en
niva som motsvarar elevens formaga.

Skolan behover dven beakta de skillnader som kan férekomma hos sarskilt begavade
flickor och pojkar. Manga génger kan det vara svart att upptacka flickor med sarskild
begdvning, majligtvis for att de trots understimulans i hogre grad accepterar skolans
ramar. Det finns en del forskning som visar att det finns skillnader i hur sarskilt
begdvade flickor och pojkar upplever tex matematikundervisning (Szabo, 2017). Det
behdvs dock mer forskning om vad detta kan bero pa. Att enbart fokusera pa kapacitet
inom matematiken kan medféra att begavningen hos en del elever, tex flickor i viss
utstrackning, kan doljas av bristande intresse eller prestation (Szabo, 2017).
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Med kunskap om sarskilt begavade barn och elever férstar vi att det behdvs
anpassningar i motet med forskolans och skolans pedagoger och den pedagogiska
miljon.

Anpassningar i den pedagogiska miljon

FOr att ge sarskilt begavade elever majlighet till maximal kunskapsutveckling och ett
meningsfullt larande ar flexibilitet, acceptans, tolerans och kunskap hos férskolans
eller skolans personal viktiga forutsattningar. | laroplanerna star det uttryckt att
pedagogerna har i uppdrag att anpassa undervisningen till varje individs
forutsattningar och behov. Viktigt ar att skilja mellan individuellt (eget) arbete och
individanpassning. | en individuellt anpassad undervisning forutsatts en nara relation
mellan larare och elev och en undervisning som ska behandla det som ar pa gransen
mellan elevens tidigare kunskaper och det som ligger strax utanfor. | “Forskning om
framgangsrika skolor som grund for skolutveckling” (Grosin. L, 2003), belyses lararnas
betydelse for vilka resultat som eleverna uppnar och tar darmed dod pa myten att
begdvade elever klarar sig sjélva. De behover, precis som alla andra, individuellt stod,
ledning och stimulans. Utan lampliga insatser riskerar sarskilt begavade elever att inte
na sin fulla potential och déarmed stanna i sin utveckling.

Sarskilt begdvade elever utvecklas oftast bast genom att arbeta med komplext och
avancerat material. Blooms taxonomi ar en modell som beskriver olika stegi ett
larande. Ofta beskrivs denna modelli form av en triangel dar den nedersta nivan ar
kopplat till att bygga kunskap. Ju hogre upp i triangeln man kommer, desto mer
avancerat anses larandet vara och darmed ocksa krava ett hogre tankande. | det
normala fallet behdvs oftast mer tid ldggas pa de lagre nivaerna, vilket kan kopplas till
att dessa ar breda, bilden till vanster. Sarskilt begavade elever har en hog
inlarningshastighet vilket bland annat innebar att de tillagnar sig kunskap fort. De ar
darfor viktigt att de ges forhallandevis mer tid till att trana det hogre tankandet, de
ovre nivaerna, an kring kunskapen. Symboliskt kan da triangeln vandas upp-och-ned
for att illustrera tiden de sarskilt begdvade barnen eller elever bor lagga pa respektive
niva i Blooms taxonomi, figuren nedan.

A
AT

Utvérdering

=y
o
v

Tillimpning

Ett annat satt att mota elevers olika inlarningsformagor och larstilar ar att anvanda sig
av differentierad undervisning nar det galler; innehall, metod, resultat och larmiljo. Det
innebar inte att pedagogen gor en planering for varje enskild elev, utan istallet ar
proaktiv och har planerat undervisningen sa att den méter 2-5 olika nivaer.
Differentiering enligt Tomlinson (2001) innebar att anpassa:

« innehall - t ex att olika individer fér olika material att arbeta med
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« metod - texatt olika typer av arbetssatt ar tilldtna och méjliggors

+ resultat-texatt det ar naturligt att olika individer nar olika langt i arbetet med
en uppgift

+ larmiljo - t ex att den fysiska miljon mojliggor arbete i mindre grupper eller
enskilt. Det skulle ocksa kunna innebara att agera online med andra grupper.

For att hoja motivationen och for att mota sarskilt begdvade barn och elever finns det
tre vedertagna metoder; acceleration, berikning och aktiviteter utanfor skoldagen.
Dessa metoder anvands bade nationellt som internationellt och ar dven tillampbara pa
hogpresterande.

Acceleration innebar att barnet eller eleven, arbetar och far undervisning i en snabbare
takt an sina jamnariga kamrater, inom omraden dar de ar sarskilt begavade.
Acceleration kan dven vara att barnet eller eleven ingari grupp med aldre barn pa hel-
eller deltid. Ett annat satt kan vara att barnets skolstart tidigarelaggs eller att eleven
flyttas upp en eller flera arskurser.

Berikning kan bland annat innebdra att barnet eller eleven far arbeta med mer
utmanande undervisningsmoment eller far gora ett fordjupningsarbete inom ett
intresseomrade. Till exempel kan en mentor med specifika kunskaper utses for att
stimulera barnet eller eleven. Berikning innebar att barnet eller eleven far mojlighet till
att fordjupa sig nar det obligatoriska momentet redan behérskas. Det extra larostoffet
bor dock ha anknytning till elevens fardigheter och behov.

Aktiviteter utanfor skoldagen innebar att barnet eller eleven far mojlighet att gora
nagot ytterligare som inte ingar i laroplanen som t.ex. att tréffa andra sarskilt begavade
barn eller elever i olika sammanhang. Det kan dven innebara att delta i
spetsundervisning i ett specifikt amne. | Skolverkets stodmaterial Att arbeta med
sarskilt begdvade elever, kapitel 1.5 Internationellt perspektiv pa sarskilt begavade
elever, kan man lasa vidare hur andra lander beméter sarskilt begdvade i
undervisningssammanhang. | Uppsala kommun erbjuds exempelvis mojlighet att delta
i Framtidsklubben GRO, liksom i Matteklubben.

Extra stod av vuxen

En betydelsefull del for att lyckas i arbetet med sarskilt begdvade barn och elever ar att
det finns/utses ett fortroendefullt vuxenstod. Det kan vara en klasslarare eller
mentor/coach men kan dven vara en annan person pa skolan. En person som ar
engagerad, nyfiken och som foljer upp individens maende och som har ett néra
samarbete med hemmet &r en framgangsfaktor. Det viktigaste ar att eleven kanner tillit
till denna person och att hen ar villig att fordjupa sina kunskaper kring sarskild
begavning.

Elevhilsans systematiska arbete kring sarskilt begavade elever

SKR poangterar i sin handlingsplan fran 2016 att elevhélsan till exempel ska ansvara for
att lyfta sarskilt begdvade elever i sitt arbete, medverka i pedagogiska utredningar,
samordna insatser och motesplatser for sarskilt begavade barn och elever
inom/mellan skolor, mojliggdra/samordna sarskilt mentorskap, stotta pedagoger i
arbete kring sarskilt begavade barn samt initiera till kompetensutveckling fér berord
personal.



Det ar av storsta vikt att hela elevhalsan och dess olika professioner aktivt deltar i
arbetet kring sarskilt begavade elever. Dels for att uppmarksamma om det finns elever
med sarskild begavningi klasserna, dels for att hitta lampliga insatser for dessa elever.
Nedanstaende fragor ar viktiga for elevhalsoteamet att ta stallning till:

— Hur gorvi for att identifiera elever med sarskild begavning?
— Vilka yrkeskategorier i elevhalsan gor vad? Nar?

— Narochivilkasammanhang lyfter vi denna grupp elever?
— Hurfoljer vi upp och utvarderar insatser?

Dokumentation som elevhalsan kan anvanda sig av i detta arbete ar exempelvis att
folja upp bedémningsstodet i de yngre aldrarna samt granska svar i elevhalsosamtal,
dvs vilka/hur manga elever som svarar att de upplever att uppgifterna i skolan ar for
latta.

Overgangar

| Skolverkets stédmaterial for 6vergangar inom och mellan skolor och skolformer,
betonas att gruppen sarskilt begavade barn eller elever sarskilt ska beaktas. Detta ar
viktigt eftersom den mottagande skolan behdver kunskap om ett barn eller elev ar
sarskilt begdvat for att pa basta satt kunna géra anpassningar for att mota barnets eller
elevens behov.

Samarbete med vardnadshavare

Samarbetet med vardnadshavare ar en av hdrnstenarna i arbetet for att mota barnets
eller elevens behov och intressen. En bra start i arbetet &r att bjuda in vardnadshavare
till ettinledande samtal kring barnets formdgor. Ofta har de redan tidigt funderat dver
sitt barns formagor och ibland redan innan skolan har uppmarksammat detta (Kreger
Silverman, 2016). Sarskilt begavade barn forekommer i alla slags familjer och kulturer.
Om vardnadshavare saknar forstaelse for sitt barns sarskilda begavning blir vikten av
att skolans personal uppmarksammar barnets férmagor annu mer betydelsefull. Som
pedagog ar det viktigt att fora en kontinuerlig dialog med vardnadshavare kring
elevens utveckling och sociala situation.

Arbetsgang nar sarskild begavning uppméarksammats

Arbetsgangen utgar fran Skolverkets stddmaterial kring sarskilt begdvade elever samt
utifran forskning genomférd av De Boer, Opdenakker & Minnaert (2018) liksom Leikin
(2010).

Nar EHT, pedagoger, vardnadshavare eller andra elever uppmarksammar att ett barn
eller en elev har en hogre kognitiv formaga an forvantat for aldern, finns det behov av
att komplettera undervisningen for att sakerstalla att barnet och eleven erbjuds
tillrackliga utmaningar.

Vid kartlaggning av barnets och elevens behov utser rektorn en ansvarig. Den ansvarige
kan vara en specialpedagog eller speciallarare, som inleder med en pedagogisk
kartlaggning, i samarbete med ansvariga larare. | denna pedagogiska kartlaggning ar
intervjuer med eleven och vardnadshavare en viktig del, liksom observation och
grundlig kartlaggning av elevens formagor, nuvarande kunskapsniva och sociala
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interaktioner. Kartlaggningen bor dven innefatta information fran bedémningsstod,
nationella prov, DLS eller liknande. Kartlaggningen bor inte bara belysa individuella
forhallanden utan dven beakta vilka pedagogiska metoder som anvands. For att skapa
en helhetssyn, ar all personal som eleven moter viktiga informationskallor.

Utse en person pa skolan som blir mentor/coach, som har ett extra ansvar éver eleven
och dennes skolsituation. Personen bor vara intresserad, nyfiken pa eleven och
fungera pa ett stédjande och uppmuntrande satt. Om svarigheter uppstar fungerar
denne person dven som en lank mellan elev, klasslarare och vardnadshavare.
Mentor/coachen har ocksa regelbundna uppféljningar med eleven.

Efter genomford kartlaggning kan man anvanda sig av ytterligare forslag pa
anpassningar/atgarder pa organisations-, grupp-, och individniva, utifran de forslag
som aterfinns i tabellen langre ner i detta dokument. Elevgruppen ar inte homogen och
det finns inte nagon enskild anpassning eller atgard som passar alla (Pettersson &
Wistedt, 2013). De anpassningar och atgarder som genomfors, dokumenteras,
utvarderas och uppdateras kontinuerligt. Det kan inte nog poangteras att elevens och
vardnadshavarnas delaktighet ar viktiga att beakta. Klasslarare, mentor/coach och
specialldrare/specialpedagog ansvarar gemensamt for detta.

Rektor behover tillgodose att berord personal far tillgang till tillracklig
kompetensutveckling kring sarskild begavning, samt mojlighet till konsultation eller
handledning kring den specifika eleven. | Uppsala finns mojlighet att ansoka om
handledning/konsultation/utbildning fran Centrala teamet inom Barn- och elevhalsan.
Skolverket har dven stodmaterial, som kan vara en forsta introduktion till &mnet (se
referenslista).

Eleven foljs upp kontinuerligt i skolans elevhalsoarbete.

Forslag pa anpassningar/atgarder

| nedanstaende tabell ges forslag pa hur skolan kan arbeta pa olika nivaer inom
verksamheten. En samverkan mellan olika professioner i elevhalsan och klasslarare ar
viktig for att se och ta olika perspektiv pa elevens behov.

Organisation

Grupp

Individ

Koppla in skolans
elevhalsoteam.
Ansvarig:
Klasslérare/
mentor

Arbeta for ett tillatande
klassrumsklimat, dar det ar
sjalvklart att alla tillats vara
olika.

Ansvarig: Klasslérare/mentor

Kartlagg elevens kunskapsniva och
skolsituation pa olika nivaer.
Ansvarig:

Klasslérare /mentor/elevhdlsan

Utse en egen mentor/coach.

Ansvarig: Rektor/bitradande
rektor

Arbeta med differentierad
undervisning
Ansvarig: Klasslérare/mentor

Vid planering av undervisningen for
den enskilde eleven, inled med det
svara i stallet for det latta (se
Blooms taxonomi)

Ansvarig: Klasslérare/mentor/
Specialldrare
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Erbjud mojlighet till
acceleration, dvs undervisning
med hogre drskurser i vissa
amnen.

Ansvarig: Rektor/bitrddande
rektor

Tydlig struktur t. ex. genom
anvandning av schema, bilder,

forberedelse infor nya aktiviteter

etc.
Ansvarig: Klassldrare/mentor

Formulera komplexa fragor och
uppgifter som kraver eftertanke och
analys.

Ansvarig: Klasslérare/mentor

Erbjud plats i berikningsgrupp
Ansvarig: Rektor/bitrddande
rektor

Planera for ett mer
amnesovergripande arbetssatt.
Ansvarig: Klassldrare/mentor

Hjalp eleven att forsta mening och
syfte med uppgifter.
Ansvarig: Klasslérare/mentor

Erbjud sarskild provning, dvs
mojlighet att [dsa @mnen pa
kortare tid.

Ansvarig: Rektor/bitrddande
rektor

Arbeta med formativ
bedomning. Bedomningen talar
om var eleven befinner sigi
forhallande till malet och
aterkopplingen som ges talar
om hur eleven ska komma
vidare mot malet.

Ansvarig: Klassldrare/mentor

Fokusera pd processen snarare an
pa att eleven ska gora klart, arbeta
pa viss tid eller repetera det hen
redan kan.

Ansvarig: Klassldrare/mentor

Arbeta for en tillganglig larmiljo
som gynnar alla.

Ansvarig:

Rektor/All skolpersonal

Hjalp eleven att lara sig/tréna pa
studieteknik.
Ansvarig: Klassldrare/mentor

Erbjud mojlighet att arbeta
tillsammans med andra begdvade
elever.

Ansvarig: Klassldrare/mentor

Erbjud mojlighet att arbeta
med/fordjupa sig i egenvalt amne.
Ansvarig: Klassldrare/mentor

Erbjud extra tid, forberedelse och
hjalp med struktur vid
skrivuppgifter.

Ansvarig: Klasslérare/mentor

Fortsatt utveckling av arbetet kring barn och
elever som ar sarskild begavade

| det fortsatta arbetet kring elever i denna malgrupp behdvs ytterligare insatser for att
oka kunskaper kring elever med sarskild begavning, samt 6ka méjligheterna for att
tidigt identifiera dessa elever.

Utbildningssatsning

FOr att 6ka kunskapsnivan gallande sarskilt begavade barn och elever, kommer
utbildningsforvaltningen att erbjuda en forelasningsserie/workshops for skolledare

12




Sida

och personal inom elevhalsan och skolan. | detta arbete kommer dven Skolverkets
stddmaterial nyttjas (Sarskilt begavade elever - Skolverket).

Utbildning for forskolan kommer ocksa att genomforas. Detta star ndrmare beskrivet i
inledningen.

Aktiviteter for elever i grundskola och gymnasiet

Framtidsklubben GRO

Framtidsklubben GRO ar ett samarbete mellan CEMUS och Uppsala kommun dar
grundskoleelever deltar i en fritidsklubb efter skoldagens slut. Under ledning av
forskare och studenter inom CEMUS fa dessa elever mojlighet till &mnesmassig
fordjupning med hallbar utveckling som tema.

Framtidsklubben GRO riktar sig till skolelever i Uppsala i arskurs 4-9. Genom olika
ovningar, interaktiva féreldsningar, diskussioner, rollspel och workshops far eleverna
chans att l[ara och utmanas tillsammans med elever fran olika skolor i Uppsala
kommun.

Mer information om GRO finns pa barn- och elevhalsans hemsida.

Matteklubben

Matteklubben drivs som ett samarbetsprojekt mellan Uppsala kommun och
matematiska institutionen vid Uppsala universitet och haller fysiskt till pa
Angstrémlaboratoriet. Till matteklubben ar elever i drskurs 2-9 och gymnasieelever
med sarskilt intresse for matematik vdlkomna, galler saval kommunal som fristaende
skolor. Matteklubben ges i form av ordinarie klubb med aldersindelade grupper som
traffas en gang i manaden, samt intensivgrupper, likaledes dldersindelade, som tréffas
en gang i veckan. Traffarna sker efter skoltid. For elever som ar extra intresserade finns
ocksa Mattekollo, ett sommarlager for elever mellan arskurs 6 och gymnasieskolans
arskurs 2, som Matteklubben samarbetar med.

Anmalningsblankett finns pa Insidan samt pa uppsala.se

Utvirdering

For att folja upp insatserna Matteklubben och Framtidsklubben GRO, genomfors
utvarderingar via enkater som skickas ut till bade deltagare och vardnadshavare.

Tips pa arbetsmaterial

Sarskilt begavade elever mar bra nar de tillsammans med nagon eller nagra far
mojlighet att utmanas. Nedan foljer exempel pa material som manga sarskilt begavade
elever uttryckt stimulerande och lustfyllt. Allt material finns tillgangligt pa Laromedia.

e Spel frdn Skol IQ - logiskt matematiskt utmanande spel som kan |6sas
individuellt. Passar alla dldrar
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e Spel fran ThinkFun - Passar alla aldrar.

e Ldromedel frén SICA - olika utmaningar som kan anvandas bade for sarskilt
begdvade och hogpresterande elever, ak F-6.

e Mensa - individuella utmanande uppgifter for alla ldrar. God lasformaga
kravs.

e Favoritmatematik Tankendtter - 3k F-6.

e Maximatik - Krypto, kombinatorik, modulo, talsystem och grafer. Passar alla
aldrar. God lasformaga kravs.

e Monstertrubbel och De sju portarna - Ak F-3.

e Tema Matematik - Matematiska uppgifter kopplade till verkligheten.

e Ditt Uppdrag - Olika uppgifter dar eleven sjalv ska soka fakta inom olika
omraden. Kan anvandas som fordjupningsuppgifter i ak 1-6.

e Kryptoskolan — NCM:s och Namnarens webbplats (gu.se) For ak 4 till
gymnasiet.

e Kangurun —NCM:s och Namnarens webbplats For grundskolan och
gymnasiet

Lankar till aktiviteter utanfor skolan

Framtidsklubben GRO - CEMUS (uu.se)

Matteklubben Uppsala - Mattebloggen
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Bilaga 1

Enviktig del av kompetensutveckling ar diskussioner som fors kollegor emellan.
Forutom studiebesok, foreldsningar och litteratur, sa ar det kollegiala samtalet en
grund for hur olika omraden blir levande och utvecklas progressivt. Nedanstaende
diskussionsunderlag ar tankt som ett stod i dessa samtal, vid arbetslagstraffar eller
studiedagar.

Diskussionsunderlag Skolan, rektor, arbetslag, lérare, pedagoger

Vilka rutiner finns och vilka saknas nar det galler hur vi forstar vilka barn och
elever ar sarskilt begavade? Vet vi verkligen vilka sarskilt begdvade barn och
elevervi har?

Hur kan undervisningen pa basta satt underlatta for barnets/elevens
utveckling inom olika omraden (tex socialt, kdnslomassigt, amneskunskap)?
Pa vilket satt foljer vi upp elevens utveckling?

Hur ser kommunikationen ut med féraldrarna och pa vilket satt kan det hjalpa
skolan?

Pa vilket satt visar rektor att han/hon har héga forvantningar pa den
undervisning som erbjuds till sarskilt begavade elever och pa vilket satt sker
denna aterkoppling till lararna?

Hur ser vi till att bade rektorer, larare och pedagoger har kompetens inom
omradet? Pa vilket satt kan vi fa kompetens?

Finns det behov av att anordna bokcirkel med tillhérande diskussioner? Vem
ansvarar?

Vilken litteratur/webbsidor/intresseorganisationer/sociala forum finns att
tillgd?

Elevens perspektiv

Hur har vi forstatt att barnet/eleven ar sarskilt begavad?

Hur forstar vi vad barnet/eleven har for intressen?

Hur férstar vi vad som motiverar barnet/eleven?

Hur forstar vi vad som gor undervisningen larorik och meningsfull for
barnet/eleven?

Hur forstar vi barnets/elevens behov av social och kdnslomassig utveckling?
Hur forstar vi vad barnet/eleven har for kunskapsniva inom olika amnen?
Hur har undervisningen tagit hansyn till barnets/elevens kreativa visioner?
Hur tillgodoser vi barnets/elevens behov av goda pedagogiska relationer?
Hur moter vi den skiftande karaktaren i intressen, motiveringar och behov hos
barnet/eleven?
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